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Predmluva

Schopnost Cist je v§eobecné povazovana za zéklad vSech forem individualniho
vzdélavani a intelektudlniho ristu. V soucasném svéte je gramotnd populace zakladnim
piedpokladem socidlniho a ekonomického rozvoje kazdé zemé. Je tedy velice dilezité, aby
politicti Cinitelé a vyzkumnici védéli, jak dobfe uméji zéci v jejich zemi Eist, a aby méli
predstavu o tom, jak lze jejich ¢tenarské dovednosti prohloubit. Z tohoto diivodu zaradila
Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki vzdélavani (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement — IEA) ¢tenafskou gramotnost do pravidelného cyklu

svych kli¢ovych studii, ktery zahrnuje rovnéz matematiku a ptirodni védy.

Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledka vzdélavani IEA byla zaloZena v roce
1959 s cilem provadét srovnavaci vyzkumy zamétené na vzdelavaci politiku a praxi
v nejriznéjSich zemich po celém svéte. V prabéhu uplynulych Ctyfticeti let se ¢lenska
zakladna IEA rozrostla na vice neZ padesat zemi. Sekretariat asociace sidli v Amsterodamu,
centrum pro zpracovani dat v Hamburku. Vyzkumy IEA se zabyvaly Sirokym spektrem témat
a otazek a kazdy z nich ptispé€l k hlubsimu pochopeni vzdélavacich procesii v jednotlivych

zemich 1 v ramci Sirokého mezinarodniho kontextu.

Sbér dat pro mezindrodni vyzkum ¢tenarské gramotnosti PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) naplanovala IEA na rok 2001 tak, aby prob¢hl deset let
po realizaci jejiho star§iho vyzkumu ¢tenarské gramotnosti (Reading Literacy Study — RLS)

z roku 1991. Poskytuje tak jednotlivym zemim pftilezitost ke zhodnoceni tendenci, které Ize
v této oblasti od roku 1991 vysledovat. Zaroven je vSak vyzkum PIRLS 2001 zamyslen jako
prvni z opakovanych studii, které¢ budou probihat v pravidelnych ctytletych cyklech, a byl od
pocatku navrzen za i¢elem monitorovani pokroku ve ¢tenaiskych dovednostech smérem do

budoucna.

Tato publikace ptedstavuje ptistup IEA k hodnoceni ¢tendiské gramotnosti. Na vyvoji
metodiky vyzkumu PIRLS se podilelo mnoho jednotlivct a skupin, zejména skupina
odbornikil na oblast ¢tenaiské gramotnosti a narodni koordinatofi z bezmala Ctyficeti
zucastnénych zemi. Koncepce celého vyzkumu byla né€kolikrat pfepracovana v reakci na
komentéie a pfipominky zucastnénych zemi a dalSich vyzkumnika zabyvajicich se
problematikou ¢teni a odpovidé ptedstavam a zajmim celé fady jednotlivcl a organizaci

z celého svéta.



K rozvoji metodiky vyzkumu PIRLS pfispélo Narodni centrum pro statistiku ve
vzdélavani amerického ministerstva Skolstvi a zi¢astnéné zem¢. Tento dokument je
vysledkem Usili znaéného mnozstvi lidi, kterym bych rad vyjadtil své diky. Mé pode¢kovani
patii expertni skupiné, ktera pracovala na vyvoji koncepce Ctendiské gramotnosti,
koordinatorovi v oblasti ¢teni Jay R. Campbellovi, zaméstnanciim Narodniho fondu pro
vzdélavaci vyzkum v Anglii a Walesu, centru pro zpracovani dat a sekretariatu IEA,
organizaci Statistics Canada a mezinarodnimu koordina¢nimu centru na univerzité¢ v Bostonu,
zvlasté pak koordinatorce vyzkumu Dané L. Kelly. Obzvlasté si cenim prace narodnich

koordinatort i obou fediteld vyzkumu PIRLS, Iny V. S. Mullis a Michaela O. Martina.

Hans Wagemaker,

vykonny feditel IEA



1.  Zakladni informace o vyzkumu PIRLS

vvvvvv

v pribéhu prvnich let kolni dochazky. Cteni je zakladem pro studium viech predméti, miize
byt zdrojem potéSeni ve chvilich odpocinku, I1ze je vyuzit k osobnimu riistu. Pro malé déti je
ctenafska zkuSenost rovnéz ptilezitosti k zapojeni do Zivota mistni komunity i Sirsi

spole¢nosti.

IEA a ¢tenarska gramotnost

Jelikoz ma ¢tenarska gramotnost pro vyvoj kazdého ditéte zcela zdsadni vyznam,
rozhodla se Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledkl vzdélavani (IEA) prozkoumat jeji
urovei mezi détmi ze zemi celého svéta. Nedilnou soucasti vyzkumu je i studium faktorti
spojenych s jejim ziskdvanim. Mezinarodni vyzkum ¢tendiské gramotnosti PIRLS se
zaméiuje na hodnoceni ¢tenarskych dovednosti déti mladSiho Skolniho véku (9 az 10 let) a na
zkuSenosti, které maji tyto déti se ¢tenim doma 1 ve Skole. Vyzkum je pfitom navrzen tak, aby
bylo mozné v opakovanych Setienich méfit trendy v dosahované trovni ¢tenarskeé
gramotnosti. Prvni Setfeni se bude konat v roce 2001, dalsi jsou naplanovana na roky 2005 a

2009.

Jako zaklad pro PIRLS poslouZila studie ¢tendiské gramotnosti RLS z roku 1991,
ktera poskytla podklady pro definovéni ¢tenaiské gramotnosti, pro tvorbu metodiky a pro
rozvoj hodnoticich nastroji. Vlastni metodika a néstroje pouzité pro vyzkum PIRLS jsou vSak
nov¢ a odrazeji snahu IEA o zaclenéni nejnovéjSich piistupt v oblasti hodnoceni Ctenarské

gramotnosti.

Mnohé ze zemi, které se ucastni Setfeni PIRLS 2001, se ucastnily rovnéz studie RLS.
Tyto zemé budou moci porovnat své vysledky v oblasti ¢tenarské gramotnosti mezi lety 1991
a 2001, nebot’ nad ramec hlavniho Setfeni bude urcity vzorek jejich zaki testovan i nastroji

z roku 1991.

Definice ¢tenarské gramotnosti

Jiz ve své studii z roku 1991 se Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkt
vzdélavani (IEA) rozhodla spojit terminy ,,Cteni* a ,,gramotnost*, aby vyjadrila Siroké pojeti
toho, co znamena umét ¢ist — pojeti, které zahrnuje rovnéz schopnost uvazovat o precteném a

pouzivat ¢teni jako néstroj k dosahovéni individuélnich a socidlnich cili. Pojem ,,étenarska



gramotnost® se znovu pouziva v ramci vyzkumu PIRLS, nebot’ zlistava vhodnym terminem

k oznaceni toho, co je minéno ,,Ctenim* a co vyzkum hodnoti.

Pii tvorbé definice ctendiské gramotnosti jako zdkladu pro vyzkum PIRLS vychazela
IEA ze své studie z roku 1991, kde byla ¢tenarskd gramotnost definovana jako ,,schopnost
rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spole¢nost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto
formy pouzivat“. Tato definice byla pro potifeby sou¢asné¢ho vyzkumu déle rozvedena. Novou
definici lze pouzit pro vSechny vékové kategorie, jeji formulace vSak vyslovné odkazuje
k aspektlim ¢tenatské zkuSenosti malych déti. Pro potfeby PIRLS je ¢tenéiska gramotnost

definovéna jako

schopnost rozumét formdam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji
Jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou odvozovat vyznam z Siroké
skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapoyjili do spolecenstvi ctendrii, a pro zdbavu.
Tento pohled na cteni odrazi fadu teorii, které ¢tenarskou gramotnost chapou jako
konstruktivni a interaktivni proces. Na ¢tenare se zde pohlizi jako na osoby, které aktivné
vytvareji vyznam textu, ovladaji efektivni Ctenarské strategie a umeéji uvazovat o precténém;
maji ke Cteni pozitivni vztah a ¢tou jak kvili rekreaci, tak 1 pro ziskani informaci. Vyznam je
vytvafen v interakci mezi étenafem a textem v kontextu konkrétni étenaiské situace. Ctenaf si
do ni pfindsi repertoar svych schopnosti, kognitivni a metakognitivni strategie a urcité
zékladni znalosti. Text se sklada z konkrétnich jazykovych a strukturnich prvka a je vénovan

uréitému tématu. Kontext Ctenaiské situace ¢tenare poutd a motivuje k cetbé a Casto na néj

klade specifické pozadavky.

Pirehled hodnocenych oblasti a jejich zastoupeni ve vyzkumu

PIRLS se sousttedi na tfi aspekty Ctenarské gramotnosti:
e  procesy porozuménti,
e  (tenaiské zamery
e  (tenaiské chovani a postoje.
Procesy porozuméni a ¢tendiské zaméry jsou hodnoceny prostiednictvim pisemného

testu. Oba tyto aspekty jsou pritom hodnoceny ve vzajemné interakci: kazdy z procest

porozuméni je hodnocen v souvislosti s kazdym c¢tendiskym zamérem.



Obrazek 1 Hodnoceni procest porozuméni a ¢tenarskych zamért ve vzajemné interakci

Ctenarské zaméry

Procesy porozuméni Literarni Ziskani a
zkuSenost pouzivani informaci

Zaméfeni se na explicitné
uvedenou informaci a jeji
vyhledani

Vyvozovani pfimych
zavéru

Interpretace a integrace
myslenek a informaci

Zkoumani a
vyhodnocovani obsahu,
jazyka a prvku textu

Obrazek 2 Zastoupeni uloh v testu PIRLS podle ¢tenaiskych zamért a procesti porozuméni

Ctenarské zaméry

Ziskani a pouzivani informaci 50 %

Literarni zkuSenost 50 %

Procesy porozuméni

Zamérfeni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani 20 %
Vyvozovani pfimych zavéra 30 %
Interpretace a integrace myslenek a informaci 30 %
Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvk( textu 20 %




Postoje zakl ke ¢teni a jejich ¢tenarské navyky jsou zkoumany pomoci zakovskych
dotaznikl. Dotazniky byly rozdany rovnéz rodi¢tim zaki, ucitelim a fediteltim Skol, aby se
tak shromézdily informace o tom, jaké zkuSenosti maji Zaci s rozvijenim ctenarské
gramotnosti doma a ve $kole. Informace o narodnich kontextech poskytne souborna

encyklopedie popisujici vyuku ¢teni v jednotlivych zucastnénych zemich.

Testovani zaci

PIRLS hodnoti ¢tenarskou gramotnost déti ve véku 9 a 10 let. Cilova populace je
definovana jako ,,vys$si ze dvou po sob¢ nasledujicich rocnikll s nejvétsim poctem devitiletych
zaka*“. Ve vétsing€ zemi je to ¢tvrty ro¢nik. Tento ro¢nik byl zvolen proto, ze piedstavuje
dilezity meznik ve vyvoji ditéte jako étenafe. Zaci v tomto véku se vétsinou jiz naudili &ist po
technické strance a zacinaji Cteni pouZzivat jako prostfedek ke svému dal§imu vzdélavani.

Udaje o zacich &tvrtého roéniku, které budou ziskany na zakladé studie PIRLS,
zaroven doplni vysledky mezinarodniho vyzkumu matematického a pfirodovédného
vzdelavani TIMSS, ktery pravidelné hodnoti znalosti a dovednosti zaka ctvrtého a osmého
roéniku. Uéasti ve vyzkumech PIRLS a TIMSS ziskaji jednotlivé zemé v pravidelnych
intervalech informace o tom, jak uméji jejich Zaci ¢ist a jaké jsou jejich vysledky
v matematice a ptirodnich védach. PIRLS rovnéz dopliiuje mezindrodni studii PISA
organizovanou OECD, ktera hodnoti ¢tenarskou, matematickou a pfirodovédnou gramotnost

patnactiletych zak.



2.  Aspekty ¢tenarské gramotnosti

PIRLS zkouma tfi aspekty ctenaiské gramotnosti: procesy porozumeéni, ¢tenaiské
zameéry a Ctenafské chovani a postoje. Ackoli jsou zde tyto aspekty popisovany jednotlivée, je
tteba mit na paméti, ze se v redlnych ctenarskych situacich uplatiuji vzdy ve vzajemnych
vztazich a rovnéz v zavislosti na kontextu, v némz Zaci ziji a uci se. Prvni dva aspekty,
procesy porozuméni a ¢tenafské zameéry, jsou v ramci PIRLS hodnoceny prostfednictvim

pisemného testu. Treti aspekt, chovani a postoje, je zjistovan pomoci zakovského dotazniku.

Procesy porozuméni

Pti odvozovani vyznamu textu mohou ¢tenafi postupovat riznymi zptisoby. Mohou se
soustiedit na vyhledani ur¢itych informaci, mohou z pfec¢ten¢ho vyvozovat rizné zavéry,
interpretovat a integrovat informace a myslenky obsazené v textu do jednoho celku nebo
zkoumat a hodnotit obsahové ¢i formalni charakteristiky textu. Nad témito procesy stoji
metakognitivni procesy a strategie, které ¢tenafiim umoziuji ovéfit si miru ¢i spravnost
vlastniho porozuméni a navazné piizplsobit zpsob ¢teni. Porozuméni ¢tenému textu je dale

ovlivnéno znalostmi a zkuSenostmi, které si ¢tenati do procesu ¢teni pfinaseji.

Vyzkum PIRLS pracuje se ¢tyfmi typy procesti porozumeéni. Tyto procesy zde slouzi
jako zéklad pro tvorbu otdzek, zjist'ujicich miru porozuméni Gryvkim z textl, které jsou
zaktim predkladany v testu Ctendiské gramotnosti. V testu je pouzita takova kombinace
otazek, kdy kazda otazka odpovida jednomu z procest a vSechny dohromady zakiim umoziuji
piedvést fadu schopnosti a dovednosti pfi odvozovani vyznamu psaného textu. Spolu
s kazdym procesem a jeho slozkami jsou déale popsany 1 ptiklady tloh, které mohou byt pii

hodnoceni daného procesu pouzity.

Zaméreni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani

Ctenafi vénuji informacim uvedenym v textu riiznou miru pozornosti. Uréité myslenky
v textu mohou vyvolat zvlastni pozornost, kdezto jiné ne. Ctena se miize napiiklad zaméfit
na myslenky, které¢ jsou v souladu nebo v rozporu s predbéznou piedstavou, kterou si ucinil o
vyznamu textu, nebo které se néjak tykaji jeho obecného ¢tenarského zaméru. Dale Ctenafi
Casto potiebuji vyhledat informace explicitné uvedené v textu, aby ziskali odpoveéd’ na otazky,
které si v souvislosti s textem kladou, nebo aby si ovéftili, do jaké miry porozuméli urcitym

aspektiim vyznamu textu.



Pii zamérovani pozornosti na explicitné uvedené informace nebo pfi jejich
vyhledavani pouzivaji ¢tenaii nejrizn€jsi postupy, aby v textu nalezli a pochopili udaje, které
odpovidaji polozenym otdzkam. Ziskéani ptislusné informace vyzaduje, aby Ctenaf nejen
rozumé¢l tomu, co je v textu pfimo uvedeno, ale aby také chapal, jak se tyto udaje vztahuji

k hledané informaci.

Uspésné ziskani informace vyzaduje takika okamzité nebo automatické porozuméni
textu. K tomuto procesu je zapotiebi jen mald, poptipad€ Zadnad mira usuzovani a interpretace.
Nejsou zde zadné ,,mezery*, které by bylo tfeba zaplnit vlastni interpretacni aktivitou —
vyznam je zjevny a uvedeny v textu. Ctenaf oviem musi rozpoznat diileZitost nalezenych

informaci nebo myslenek vzhledem k informaci, kterou hleda.

U tohoto typu prace s textem se ¢tenai obvykle pohybuje na Grovni vét nebo jejich
¢asti. V urcitych pfipadech mize byt nutné, aby ¢tenaf informaci poskladal z riznych ¢asti
uvedenych na riznych mistech textu, ov§em i zde je kazda ¢ast informace obvykle obsazena
ve vété nebo jeji Casti.

Ke ¢tenaiskym ukoliim, které mohou byt piikladem tohoto typu prace s textem, patii:

e vyhledat informaci, ktera se vztahuje ke konkrétnimu ¢tenatskému cili,
e vyhledat urcité myslenky,

o hledat definice slov nebo slovnich spojeni,

e urcit prostfedi pfibehu (napft. ¢as, misto),

e nalézt hlavni tematickou vétu nebo hlavni myslenku textu (je-li explicitné

uvedena).

Vyvozovani primych zavéru

Pti odvozovani vyznamu textu €ini ¢tenafi zaveéry o myslenkach nebo informacich,
které v textu nejsou piimo uvedeny. Vyvozovani zavérti umoziuje ¢tenafi proniknout pod
povrch toho, co je napsano, a doplnit vyznamové ,,mezery®, jez se v textu ¢asto vyskytuji.
Nékteré z téchto zavért jsou piimé v tom smyslu, Ze jsou vétSinou zalozené na informacich
piimo obsazenych v textu. Ctenaf tak potiebuje pouze spojit dvé nebo vice myslenek &i
informaci. AvSak ackoli jsou tyto mySlenky v textu explicitn€ uvedeny, spojeni mezi nimi
nikoli a je tfeba ho odvodit. Pfimé zavéry jsou nicméné do zna¢né miry zaloZené na textu a i

kdyz nejsou v textu explicitné obsazeny, jejich vyznam je relativné jasny.



Zkuseni Ctenafi Cini tyto typy zaveért automaticky. Napiiklad bezprostfedné spoji dvé
nebo vice informaci a rozpoznaji jejich vztah, ackoli neni v textu uveden. V mnoha ptipadech
je text napsan tak, aby ¢tenare vedl k jasnému nebo pfimému zévéru. Napiiklad jednani
néjaké postavy v priubéhu piibéhu mize jasn€ ukazovat na urcity jeji povahovy rys, a vétSina

Ctenaru si tak o povaze této postavy ucini stejny usudek.

Pfi tomto typu prace s textem se Ctenar obvykle soustiedi na vice nez jen na vyznam
na urovni vét. MiiZze se zaméetovat na vyznam ur€ité ¢asti textu nebo na celkovy vyznam textu.
Kromé toho mohou nékteré piimé zavéry ¢tenafe vybidnout ke spojeni dil¢ich a celkovych

vyznamul.
Ke ¢tenaiskym ukoliim, které mohou byt piikladem tohoto typu prace s textem, patii:
e vyvodit, Ze jedna udalost byla pticinou jiné,
e stanovit hlavni mySlenku fady dil¢ich argumentd,
e urcit, k cemu se vztahuje zajmeno,
e vyhledat zobecnéni ucinénd v textu,

e popsat vztah mezi dvéma postavami.

Interpretace a integrace myslenek a informaci

Stejné jako pfi vyvozovani ptimych zavera se i1 pfi tomto procesu mize Ctenar
soustfedit na lokalni nebo celkovy vyznam, piipadné¢ mize uvadét do vztahu detaily
s hlavnimi tématy a mySlenkami. V kazdém piipad¢ pracuje s textem nad urovni jednotlivych

VEt.

KdyzZ ¢tenafi interpretuji a integruji myslenky a informace obsazené v textu, musi
Casto vychazet ze svych vlastnich zkuSenosti se svétem. Vytvareji spojeni, kterd nejen zZe
nejsou v textu piimo uvedena, ale mohou byt také oteviena urcité subjektivni interpretaci,
opirajici se o ¢tenartiv vlastni pohled na véc. Proces interpretace a integrace myslenek a
informaci z textu mize po Ctenéfich vyzadovat, aby ze svych vlastnich znalosti a zkuSenosti
cerpali vice, nez kdyz vyvozuji pfimé zavéry. Z tohoto diivodu se vyznam textu odvozeny na
zéklad¢ interpretovani a integrovani informaci bude pravdépodobné liSit od ¢tenére ke Ctenaii

v zavislosti na zkuSenostech a znalostech, kter¢ si jednotlivei do ¢tenatskych situaci ptinase;ji.

Pii tomto typu interpretacni aktivity se ¢tenafi pokouseji porozumét textu nebo jeho

castem tak, Ze propojuji své osobni znalosti a zkuSenosti s vyznamem, ktery je obsazen
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v textu. Ctenai miize napiiklad Eerpat z vlastni zkusenosti tehdy, kdyZ vyvozuje skrytou
pohnutku jednani n¢jaké postavy nebo kdyz si na zédkladé poskytnutych informaci vytvari

vlastni pfedstavu o popisované situaci.
Ke ctenatfskym tkolim, které mohou byt ptikladem tohoto typu prace s textem, patii:
e rozpoznat hlavni poselstvi nebo téma textu,
e zvazit alternativni moznosti jednani postav,
e porovnat a postavit proti sobé informace z textu,
e posoudit naladu nebo ton pribchu,

e uvazovat o mozném vyuziti informace z textu v redlném Zzivote.

Zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvku textu

Kdyz ¢tenati zkoumaji a vyhodnocuji obsah, jazyk a prvky textu, jejich pozornost se
pfesouva z odvozovani vyznamu na kritické uvazovani o textu samotném. Pfi zkoumani
obsahu se ¢tenaf opird o svou interpretaci toho, co piecetl, a porovnava své porozuméni textu
s vlastnim vidénim svéta. Nasledn€ potom odmita nebo pfijima to, co je v textu napsano, nebo
k textu zaujima neutralni postoj. Ctenat kupiikladu méize souhlasit nebo nesouhlasit
s tvrzenimi v textu nebo je srovnavat s mySlenkami a informacemi, které nalezl v jinych

zdrojich.

Pii uvazovani nad prvky textu, jako jsou naptiklad struktura nebo jazyk, ¢tenar
zkouma, jakym zptisobem je vyznam v textu prezentovan. Cerpa pfitom ze svych znalosti
zanru a struktury textu, stejné jako ze znalosti jazykovych konvenci. MliZe rovnéz uvazovat o
tom, jaké prostredky autor pouzil k vyjadieni ur¢itého vyznamu, a posuzovat jejich

adekvatnost, zvazovat autortiv zameér, stanovisko nebo jeho stylistické schopnosti.

Ctenaf, ktery zkouma a vyhodnocuje obsah nebo formalni prvky textu, stoji mimo
vlastni text, zkouma jej a hodnoti. Obsah nebo vyznam textu Ize hodnotit z osobni
perspektivy, nebo k nému zaujimat objektivni kritické stanovisko. Ctenéf zde spoléha na své
znalosti o svéteé nebo na predeslou Cetbu. Pfi zkoumani a vyhodnocovani strukturnich nebo
jazykovych prvkl ¢erpa Ctenar ze svych znalosti o pouzivani jazyka a vSeobecnych nebo
zanrove specifickych rysech textu. Text je chapan jako zplisob vyjaddieni myslenek, pocitl a

informaci. Ctenafi mohou nalézt slabiny v tom, jak je text napsan, nebo naopak rozpoznat
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autorovy dovednosti. Rozsah ptredeslé Cetby a znalost jazyka hraji pii tomto typu prace

s textem zasadni roli.
Ke ctenafskym tkolim, které mohou byt ptikladem tohoto typu prace s textem, patii:

e zhodnotit pravdépodobnost, Ze se popsané udalosti skute¢né staly,

popsat, jak se autorovi podafilo vytvoftit piekvapivy konec,

posoudit uplnost a srozumitelnost informaci v textu,

e uréit autorovo stanovisko k hlavnimu tématu,

popsat, jak volba ptidavnych jmen ovliviiuje vyznam.
Ctenarské zaméry

Ctenai'ska gramotnost je Gizce spojena s diivody, pro které lidé &tou. Mezi tyto diivody
patii Cteni ze zajmu a pro osobni potéSeni, ¢teni z divodii zapojeni se do spolecnosti a cteni
kvtli u¢eni. U mladych ¢tenait se nejCastéji setkavame se ¢tenim ze zajmu a pro potéSeni a se
¢tenim kvali uéeni.

Vyzkum ¢tenarské gramotnosti PIRLS se zaméiuje prave na tyto dva Ctenaiske cile,

které se nejvice uplatiiuji u mladych Ctenari jak ve Skole, tak 1 mimo ni. V ramci vyzkumu

jsou oznacovany jako:
e (Cteni pro literarni zkuSenost,
e (teni pro ziskani a pouzivani informaci.

ProtoZe oba uvedené druhy cteni jsou v tomto véku dileZité, obsahuje vyzkum PIRLS
pro posouzeni kazdého z nich rovnocenny podil testového materialu. I kdyz jsou ve vyzkumu
tyto dva Ctenatské zaméry rozliSeny, procesy a strategie pouzivané ¢tenafi k obéma ciltim jsou

spise podobné.

Kazdy ze ¢tenaiskych zdméri se Casto poji s urcitymi typy textil. Naptiklad ¢teni pro
literarni zkuSenost se Casto realizuje prostiednictvim Cetby beletrie, zatimco ¢teni za i¢elem
ziskani a pouzivani informaci se obecné poji s informativnimi ¢lanky a vzdélavacimi texty.
Takové ptifazeni urcitych typt texta k jednotlivym ¢tendiskym zdmértim je vSak pouze
orientacni a nemusi platit pro kazdou situaci. Lidsky vkus a z4jmy jsou nesmirné€ riznorodé, a
proto se prakticky kazdy text miize pojit s kterymkoli zdmérem. Obsah, struktura a styl textu,

které mohou byt typické pro n¢jaky konkrétni zanr, se odrazeji i v tom, jak ¢tenar k textu
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pristupuje a jak mu rozumi. Odvozovani vyznamu probihd vzdy ve vzajemné interakci mezi

Ctenafem a textem. V interakci s textem také ¢tenat dosahuje svych zadméru.

Rané ¢tendiské zkuSenosti malych déti se obvykle opiraji o literarni a narativni texty.
Kromé toho se mnoho mladych ¢tenaiti bavi ziskavanim informaci z knih, ¢asopist a dalSich
materiald. Tento druh ¢teni nabyva na vyznamu, kdyz Zaci rozvijeji své ctenaiské schopnosti

a ve stale rostouci mife Ctou proto, aby se ucili.

V ramci kazdého z téchto dvou ¢tenaiskych zdméril 1ze stanovit mnoho riznych forem
textd. Tyto texty se li$i zplisobem, jakym jsou v nich uspofadany a prezentovany myslenky, a
iniciuji rizné zpsoby odvozovani vyznamu. Texty se rovnéz lisi vyuzitim doprovodnych
prvki, jako jsou obrazky, grafy nebo tabulky. Pii vybéru tryvki pro vyzkum PIRLS je
vénovana velka pozornost tomu, aby v rdmci kazdého ¢tenarského zdméru bylo pouZzito Siroké
spektrum riznych typua textd. Texty jsou vybirdny ze zdroji, které jsou bézné dostupné pro
devitileté zaky ve Skole i mimo ni. Cilem je navodit u testovanych zaka takovou ¢tenarskou
zkusenost, kterd je maximaln¢ podobna jejich autentickym ¢tenaiskym zkuSenostem, jakeé

prozivaji v béznych situacich.
Cteni pro literdrni zkusenost

Pii ¢teni pro literarni zkuSenost se ¢tenar stava soucasti imaginarnich udalosti,
prostedi, ¢inti, postav, atmosféry, pocitli a myslenek, nebo si vychutnava jazyk textu. Ma-li
Ctenaf literatufe rozumét a ocenovat ji, musi pii Cetbé Cerpat 1 ze své vlastni zkuSenosti, ze
svych pocitll, musi oceniovat jazyk a opirat se o svou znalost literarnich forem. Pro mladé
Ctenafe je literatura piilezitosti k fantazijnimu proziti situaci a pocitl, s nimiz se jesté
nesetkali, pfi ¢etbé mohou rovnéz zakusit urcitou osobni nezavislost, kterd je pro né zatim
nedosazitelna. Hlavni formou literarnich textd pouzivanych v radmci vyzkumu PIRLS je

narativni préza.

Udalosti, jednéani a jeho dusledky popsané v narativnich textech umoziuji ctenaii
nepiimo prozivat situace, které¢ — i kdyz jsou pouhou fikci — osvétluji situace z realného
zivota. Pfibéhy mohou byt vypravény z pohledu vypravéce nebo hlavni postavy, nebo mize
byt v textu obsaZzeno i vice perspektiv, zejména v piipadé komplexngjSich textd. Informace a
myslenky mohou byt popsany pfimo nebo prostfednictvim dialogt a udéalosti. Povidky nebo
romany nékdy vypravéji udalosti chronologicky, jindy pracuji s casem komplexnéji a

vyuzivaji naptiklad retrospektivni pohledy nebo Casové posuny.
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Cteni pro ziskani a pouzivani informaci

Pti Cteni pro informace se Ctenar nezabyva imaginarnimi svéty, nybrz aspekty svéta
realného. Na zaklad¢ informaci v textu miize porozumét tomu, jaky svét je nebo byl, nebo
pro¢ véci funguji tak, jak funguji. Ctenafi mohou jit za pouhé vyhledavani informaci v textu a
ziskané informace vyuzit ve svych tivahach nebo v jednéni. Informativni texty nemusi byt
¢teny od zacatku do konce, Ctenaf se mtize vénovat jen tém castem, které potiebuje. Tyto
texty maji mnoho riiznych forem, je vSak mozné je rozd¢lit podle toho, zda jsou usporadany
chronologicky nebo nechronologicky. Kazda z téchto dvou forem uspotfadani informaci klade
na ¢tenafe odlisné naroky. Nékdy je vSak obtizné rozlisit, o jaky typ usporadani se jedna,

protoze jeden text miize obsahovat chronologické 1 nechronologické prvky.

Chronologické texty

Texty uspotadané chronologicky predkladaji informace jako udaje sefazené v Case.
Mohou lic¢it udélosti, jako naptiklad historicka fakta, denikové zapisy, osobni zpravy nebo
dopisy. Vyznamnou skupinu téchto textl predstavuji biografie a autobiografie, které¢ podrobné
popisuji udalosti ze skute¢ného zivota. Jiné chronologicky organizované texty mohou
popisovat postup prace, napiiklad kuchatské recepty nebo navody. Zde se casto pouziva
rozkazovaci zpusob a predpoklada se, Ze ¢tenaf nebude prectenému textu pouze rozumét, ale

ze bude také v souladu s nim jednat.

Nechronologické texty

V téchto textech jsou myslenky uspotadany spise logicky nez chronologicky. Mohou
rozebirat n¢jaké téma, predkladat argumenty a protiargumenty nebo prednaset urcité
stanovisko, které zdiivodiuji podptirnymi diikazy. Cilem presvédcovacich textl je piimé
ovlivnéni ¢tenafova ndzoru. V diskusi a presvédCovani musi ¢tenat sledovat rozvijeni
mySlenek a vnaset do textu kriticky zptisob mysleni pfi formovani vlastniho minéni. Jiné
nechronologicky uspotadané texty predstavuji dokumenty, které podéavaji informace

v ruznych podobéch — patii sem napiiklad seznamy, diagramy, tabulky nebo grafy.
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Ctenarské chovani a postoje

Ctenafskd gramotnost zahrnuje nejen schopnost odvozovat vyznam z rtiznych druhi
textd, ale také chovani a postoje, které podporuji celozivotni ¢tenafstvi. Takové chovani a
postoje prispivaji k uplné realizaci individuélniho potencialu v rdmci gramotné spole¢nosti.

Vv

Pozitivni postoje ke Cteni patii k nejdulezitéjsim charakteristikdm celozivotniho
Ctenate. Déti, které dobie Ctou, zpravidla projevuji pozitivnéjsi postoj ke ¢teni nez déti, které
nemaji pti ¢teni velké uspeéchy. Déti, u nichz se vyvinul pozitivni postoj a pozitivni sebepojeti
ve vztahu ke Cteni, si rovnéz s vétsi pravdépodobnosti zvoli Cetbu jako sviij koni¢ek. Kdyz si
déti ve volném cCase ¢tou, demonstruji tim nejen pozitivni postoje, ale rovnéz ziskavaji cenné

zkuSenosti s riznymi typy textd, coz dale podporuje jejich rozvoj coby zdatnych ¢tenait.

Krom¢ c¢teni pro zabavu je charakteristickym znakem rozvoje ¢tendiské gramotnosti
¢teni pro ziskavani znalosti a informaci. Ziskavani znalosti prostfednictvim informativnich
textd mize détem pomoci rozvijet ditvéru ve vlastni schopnosti, ktera je dilezita pfi
dosahovani cilii. Takto ziskané informace zaroven zvysuji uroven dalsiho ¢teni, nebot

rozsifuji a prohlubuji ¢tenafovu schopnost interpretace textu.

Diskuse o cetbé, at’ uz v Gstni nebo pisemné podobé&, pomahaji ctenéti zaradit se do
gramotné komunity. Ve vzajemnych debatach mohou ¢tenari dale rozvijet své porozuméni
textu a zkoumat nejriznéjsi perspektivy a interpretace. Takovéto vymény nazort a zkuSenosti
prispivaji k rozvoji gramotné komunity, ktera je schopna spolecnosti proptjcit intelektualni

hloubku a otevfit ji novym myslenkdm.
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3. Kontexty, ve kterych se déti uéi Cist

Malé déti si ¢tenaiskou gramotnost osvojuji prostiednictvim celé fady ¢innosti a
zkugenosti v ramci riznych kontextii. Zaci &tvrtého roéniku rozvijeji schopnosti, chovéani a
postoje spojené se ¢tenarskou gramotnosti zejména doma a ve Skole. K rozvoji Ctenarské
gramotnosti tu prispivaji nejriiznéjsi prostiedky a aktivity. Nékteré ze ¢tenaiskych zkuSenosti
téchto deéti jsou pomérné strukturované, obzvlasté ty, k nimz dochazi ve tiidach. Jiné, méné
strukturované, jsou béznou a ptirozenou soucasti kazdodennich ¢innosti ditéte. Oba typy
zkuSenosti jsou pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti malych déti velmi vyznamné. Nadto se
zkuSenosti z obou prostiedi vzajemné podporuji, a vztah mezi domovem a Skolou hraje tedy
pfi uceni také dulezitou roli.

Vedle domova a Skoly, které maji na détskou ¢etbu piimy vliv, ma vyznam také Sirsi
prostiedi, v némz déti Ziji a uéi se. Skola a domov jsou umistény v lokalitach s riiznymi
moznostmi, cili a organiza¢nim uspofaddnim. Tyto aspekty pravdépodobné ovlivni domaci a
Skolni prostfeni ditéte, a tim i1 jeho ¢tenafskou gramotnost. Jesté SirSi, ovS§em neméné dulezity,
je narodni kontext, v némz déti vyrustaji a chodi do Skoly. Prosttedky, které ma stat
k dispozici, rozhodnuti vlady tykajici se vzdélavani, vzdélavaci cile, programy a politika ve

vztahu k vyuce ¢teni — to vSe ovliviiuje Skolni i doméci kontext, v némz se déti uci Cist.

Protoze vysledné charakteristiky zakti — Groven jejich ¢tenarské gramotnosti a jejich
postoje ke ¢teni — do urcité miry rovnéz zpétné piisobi na domaéci a Skolni kontext, v némz se

rozvijeji, pracuje vyzkum PIRLS s komplexnim modelem systému vzajemnych vztaht.

Obrazek 3 Kontexty, v nichZ se rozviji ¢tenaiska gramotnost, a jejich vzajemné vztahy

Narodni a mistni kontext

Domov Skola

— — > —

L

Vysledky zakl — ¢tenarska gramotnost a postoje
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Informace o doméacich i Skolnich faktorech souvisejicich s rozvojem ¢tenaiské
gramotnosti a také o Sir§im kontextu, v némz déti ziji a uci se, shromazd'uje PIRLS
prostiednictvim dotaznikd, které vypliuji testovani Zaci, jejich rodi¢e nebo opatrovnici,
ucitelé a feditelé Skol. PIRLS chce rovnéz poskytnout informace o narodnim kontextu, a proto

pripravuje encyklopedii o vyuce ¢teni v zucastnénych zemich.

Narodni a mistni kontext
Demograficka situace a prostredky

Uspé&snost statii ve vzdélavani déti a rozvoji gramotnosti v populaci zavisi do znaéné
miry na prosttedcich, které jsou k dispozici. Staty s velkou a rozmanitou populaci a malym
mnozstvim materidlnich a lidskych zdroji maji vétsi obtize nez zemé s prizniveéjSimi
podminkami. Obecné lze fici, Ze prostfedky dostupné pro vzdélani ovliviiuje charakteristika
dané populace, politicky systém a narodni hospodarstvi. Obtiznost vzdélavacich tkoli se také
1i81 v zavislosti na poctu jazykd, jimiz se v daném staté hovoii, urovni gramotnosti dospélych
a dal$ich socialnich a zdravotnich charakteristikdch populace. Mnohé z téchto faktorti se

uplatiiuji také v mistnich kontextech, v nichz Zaci ziji a uci se.

Vzdelavaci politika a organizace vzdélavaciho systému

Organizace vzdélavani a pfistup k nému mize mit na fungovani $kol obrovsky vliv.
Nékteré staty maji vysoce centralizovany systém vzdélavani, v némz se vétsina metodickych
rozhodnuti ¢ini na nadrodni nebo regionalni trovni, a zna¢ny stupenl uniformity ve vzdélavani,
pokud jde o ucebnice, osnovy a obecny piistup k vyuce. Jiné zem¢ maji systém mnohem vice
decentralizovany a mnoho vyznamnych rozhodnuti se ¢ini na lokalni irovni nebo ptfimo ve
Skolach. Vysledkem je vétsi mnozstvi alternativnich moznosti ve fungovani skol a vyuce
zaku.

Zpisob, jakym Z4ci prochéazeji Skolou, se v kazd¢ zemi lisi. Pro ¢tenarské vysledky
zaka ctvrtého rocniku je obzvlasteé dulezity vek, ve kterém zacinaji chodit do skoly, a vek, ve
kterém zacina formalni vyuka Cteni. Dtlezity je rovnéz typ Skoly, kterou Zaci obvykle
navstévuji béhem mladsiho Skolniho véku, a také to, zda budou dale pokracovat ve

vSeobecném nebo specializovaném typu studia.
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Kurikularni charakteristiky

Ucebni plany jsou vytvareny mnoha riznymi zpisoby. Na nejvysSich tirovnich mohou
byt do urcité miry formovany vladnimi a jurisdikénimi pozadavky. Ty se mohou pohybovat
od rozhodnuti, kterd urcuji v€k nebo ro¢nik, kdy za¢ina formalni vyuka ¢teni, az po
predepisovani konkrétnich ucebnich materiala a zptisobti vyuky ¢teni. I v ptipadech silné
externi kontroly nad u¢ebnimi osnovami vsak muaze byt zptisob jejich realizace ovlivnén
lokdlnimi Skolnimi charakteristikami a praxi. Mezi dilezité aspekty kurikula a vzdélavaci
praxe, které¢ maji vliv na rozvoj ctendiské gramotnosti, patii standardy nebo métitka
stanovena pro rozvoj ¢teni, zptisob hodnoceni, pravidla pro rozdélovani zaki do tfid nebo
skupin, doba vénovana vyuce ¢teni, vyukové metody a materialy a zplisoby identifikace zakd,

kteti pottebuji doplnujici vyuku.
Domaci kontext

Vyzkumem domaciho prostiedi a jeho vyznamu pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti se
zabyvala jiz fada vyzkumt. Mnohem dfive, nez se u déti rozvinou kognitivni a jazykové
dovednosti nutné ke ¢teni, formuji rané¢ zkusenosti s psanym a mluvenym slovem zéklady pro
pozd¢jsi uceni. Konkrétni doméci charakteristiky mohou vytvofit klima, které déti povzbuzuje
k experimentovani s jazykem a riznymi formami textti. Jakmile déti za¢nou provozovat
naro¢néjsi a komplexnéjsi herni nebo rekreacni aktivity, at’ uz samy nebo se svymi
vrstevniky, ¢as vénovany aktivitim vztahujicim se ke ¢tenatské gramotnosti zac¢ind mit
Ctenafské gramotnosti rodi¢lim nebo opatrovnikiim. Nésledujici fadky vyzdvihuji nékteré

z hlavnich aspektti doméaciho prosttedi, které prispivaji k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti.

Aktivity, které pomahaji rozvijet gramotnost

V domacim prostfedi maji nejvétsi vyznam takové aktivity, do nichz se rodice nebo
opatrovnici zapojuji spole¢né€ se svymi détmi nebo je v nich podporuji. Kdyz déti rozvijeji své
feCové schopnost, uci se pfitom pravidla pouzivani jazyka, a tyto znalosti se pak pienaseji i do
ocekavani v souvislosti s tiSténym textem.

vvvvvv

ze strany dospélych a starSich déti. Kdyz détem cteme nahlas a kdyZ je povzbuzujeme, aby se
zabyvaly textem a obrazky v knize, u¢ime je, Ze tistény text nese né¢jaky vyznam a ze umeét

Cist se vyplati. Rovnéz dalsi ¢innosti pomahaji détem navazovat blizky vztah k textu a
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podporovat rozvoj ctenaiské gramotnosti. Jedna se naptiklad o jednoduché psani, naptiklad
psani jmen, nebo o kresleni, obzvlasté ve spojitosti s vypravénim piibéht. Vyzkumy také
naznacuji, Ze 1 hrani s knizkami a jinymi ti§ténymi materialy pomaha polozit zaklady
Ctenafské gramotnosti. Spojuji-1i si déti v raném veku tiStény text se zdbavou, vytvaii se u

nich pozitivni postoj ke ¢teni, ktery je bude pozde€ji motivovat k vlastni ¢etb¢.

Jazyk v domacim prostiedi

Protoze pocatky Cteni velmi uzce zavisi na rané zkuSenosti ditéte s jazykem, patfi
k vyznamnym faktorim ovliviiujicim rozvoj ¢tenarské gramotnosti jazyk (jazyky), jimiz se
v doméacim prostiedi hovoii, a zplisob jejich pouzivani. Déti, jejichZ znalosti jazyka, ve
kterém probiha vyucovani, jsou vyrazné pod o¢ekavanou urovni vzhledem k jejich véku,
budou pravdépodobné zpocatku v nevyhodé€. Navic pouzivani odlisného jazyka nebo dialektu

doma a ve skole mlize mlad$im zaktm pulisobit pii vyuce ¢teni problémy.

Domaci zdroje

Jak déti vyrustaji, rozsifuji se i moznosti domaci podpory rozvoje ¢tenarské
gramotnosti. Vyznamnym aspektem domaciho prostiedi je dostupnost materiali ke ¢teni a
dalsich vzdélavacich zdroji. Vyzkumy dlouhodob¢ ukazuji, Ze existuje silny pozitivni vztah
mezi ¢tendiskymi vysledky a socioekonomickym statusem nebo jeho indikatory, tedy
napiiklad s profesi rodicii nebo urovni jejich vzdélani. Vyzkumy déle ukazuji, ze piimy
piistup k riznym druhiim tisténych materiali rovnéz vyznamné souvisi se ¢tenaiskymi
uspéchy. Pokud jsou tyto materidly dostupné pfimo v domacim prostiedi, vytvafi si dité

o¢ekavani, ze naucit se Cist je Zddoucim cilem, ktery ma smysl.

Rodice a opatrovnici, ktefi se sami vénuji mnohym ¢tenarskym aktivitam, podporuji
pozitivni vztah déti ke ¢teni. VEtSina déti u rodict nachazi jak vzory ¢tenarského chovani, tak
1 ptimou podporu ve vztahu k vlastnim aktivitdm spojenym s nabyvanim gramotnosti. Malé
déti, které vidi, jak si dospéli a starsi déti ¢tou nebo jinak pracuji s texty, se uci samy pouzivat
a ocenovat tisténé materialy. Rodice a opatrovnici mohou rovnéz piimo podporovat ctenaisky

rozvoj tak, ze vyjadiuji pozitivni nazory ohledn¢ ¢teni a gramotnosti.

Vztah mezi domovem a skolou

Mezi vSemi domécimi faktory spojenymi s nabyvanim ctendiské gramotnosti mtize
mit pro ¢tenarsky vyvoj ditéte klicovy vyznam zapojeni rodict nebo opatrovniki do jeho

Skolniho vzdé€lavani. Vyzkumy ukazuji, Ze zaci, ktefi si s rodici povidaji o Skole nebo o tom,
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co prave ¢tou, maji lepsi vysledky nez ti, ktefi tak ne¢ini. Rodi¢e nebo opatrovnici, ktefi se
zajimaji o to, co se d¢je ve Skole, mohou déti podporovat v tom, ze ucit se ¢ist ma smysl,
mohou sledovat, jak déti plni své tikoly ze ¢teni, a v neposledni fad¢ je mohou také

povzbuzovat prostiednictvim pochval a poskytnuté podpory.
Mimoskolni ctenarské aktivity Zakii

S postupujicim rozvojem ¢tenaiské gramotnosti zacina mit rozhodujici vyznam cas,
ktery déti vénuji Cteni a dal§im volnocasovym aktivitdm. Kdyz si dité ve volném case Cte,
procvicuje si tim ziskané dovednosti. Cteni pro zabavu nebo ze zajmu o urcitd témata jsou
charakteristickym znakem celozivotniho ¢tenarstvi. Déti si mohou ve volném case Cist knihy a
casopisy, vyhledavat informace pomoci internetu nebo navstévovat mistni knihovnu a
pujcovat si knizky domil. Plodnou ptidou pro rozvoj takového chovani a postojii mtze byt

domadci prostfedi. Dllezity mize byt rovnéz vliv vrstevnikd.

V prostiedi domova je dilezitym znakem pomér mezi ¢asem stravenym cetbou a
casem, ktery dité travi jinou, mozna mén¢ obohacujici zdbavou. Vysledky nékterych vyzkumi
nasveédcuji tomu, ze existuje negativni korelace mezi asem stravenym sledovanim televize a
ctenafskymi Gspéchy, kdezto Cas straveny cetbou ma korelaci pozitivni. Rovnéz povidani o
knizkéach s kamarady poméha mladym c¢tenartim nahlédnout, jak rizné mohou byt texty

riznymi lidmi interpretovany.

Skolni kontext

Ackoli mtze byt domaci kontext bohatym prostfedim pro rozvoj ctenaiské
gramotnosti, pro vétSinu déti zstava hlavnim mistem formalnich vzdélavacich aktivit Skola.
Ve ¢tvrtém roc¢niku (9 az 10 let) si jiz vétSina zakt osvojila zakladni ¢tenatské dovednosti, a
zalind se samostatnym ctenim komplexnéjSich materialti. Pfi¢inou je ¢aste¢n¢ zména narok,
jaké jsou na zaky v této dobé ve Skole kladeny. V tomto obdobi déti prechazeji od ,,uceni se

Cist™ k ,,uceni se pomoci ¢teni*. Skolni zkusenosti zakii mohou byt v tomto véku pro vyvoj

jejich Ctenaiské gramotnosti zvlast vyznamné.

Osvojovani ¢tenarské gramotnosti ovlivituje mnoho skolnich faktord, at’ jiz ptimo
nebo nepiimo. Celkové prostiedi Skoly a jeji zdroje se odrazeji ve vykonové atmosféie ve
tiidach, ackoli jejich vliv miize byt méné ptimy nez kazdodenni aktivity zakt. Pokrok zaka
muze byt ovlivnén také chovanim a postoji nebo Grovni gramotnosti jejich spoluzaki. Je

ziejmé, ze jeden z nejpiiméjSich vlivli uplatnuje ucitel. Jeho ptiprava a zkusSenosti, stejné jako
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ptistup k vyuce a pouzivané materialy jsou pro prostfedi ve tfidé rozhodné dulezité. Nékteré

z hlavnich faktort, pfispivajicich k osvojovani ¢tenarské gramotnosti, jsou popsany nize.

Skolni prostiedi a zdroje

Prosttedi $skoly zahrnuje mnoho faktort, které ovliviiuji osvojovani védomosti.
Stabilni vzdélavaci prostredi je ¢asteéné dano pocitem bezpedi, ktery se vyviji tehdy, kdyz ve
Skole prakticky neexistuji vaznéjsi kazenské problémy a je zde nizké nebo zadnéa mira
zloCinnosti. Vyznam mohou mit rovnéz celoSkolni programy, pecujici o zakladni potieby
zakl a jejich rodin (naptiklad programy péce o déti pred za¢atkem a po skonceni vyucovani).
Jiné celoskolni programy, zamétujici se specialné na rozvoj ¢teni a tenarské gramotnosti,
mohou piimo podporovat nabyvani dovednosti a postojti ke ¢teni. Kvalitu Skolniho prostiedi
rovnéz zvysuji pozitivni vztahy mezi zaky a uditeli a jejich vzajemna spoluprace pii

vyukovych i mimovyukovych ¢innostech.

Podstatny je také rozsah a kvalita Skolnich zdroja. Jde jak o zakladni faktory, jako jsou
kvalifikovani ucitelé nebo adekvatni uéebny, tak i o prostedky, které mozna nejsou tak
zéasadni, ale pfesto jsou uzitecné, jako napiiklad pohodlny nabytek a piijemné okoli Skoly.
Ptimo pro vyuku ¢teni miiZze mit vyznam ptitomnost Skolni knihovny nebo mediatéky
(multimedidlniho centra). Vyznamnou roli miize také sehrat pedagog vénujici se specialné

vyuce ¢teni nebo odbornik na jazykovou vyuku.

Priprava ucitelii

Kvalifikace a schopnosti ucitele mohou mit kriticky vyznam. Hodné se jiz napsalo o
tom, jaké vlastnosti by m¢l mit kvalitni pedagog. Svou roli hraje jisté jeho povaha, rozsah a
obsah vzd¢lani a praxe. Pro osvojovani ¢tenaiské gramotnosti miize byt obzvlast’ vyznamné,
zda ucitel byl nebo nebyl specidlné vyskolen, pokud jde o vyuku ¢teni. Dilezité je rovnéz to,
aby se ucitel neustale vzdélaval a sledovat soucasny vyvoj. Dalsi vzdélavani ucitela
prostfednictvim seminaid, kurzi, workshopii, konferenci a profesnich ¢asopisti mtize ucitelim
pomahat zvySovat vlastni kompetence a rozsitfovat si znalosti. V nékterych zemich jsou
ucitelé povinni se takovych aktivit ucastnit. Krome toho se obecné piedpoklada, ze profese
ucitele vyZaduje celozivotni vzdélavani a ze nejefektivnéjsi ucitelé pokracuji v nabyvani

novych znalosti a dovednosti po celou svou kariéru.
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Prostredi a struktura tridy

Mladsi zaci travi kazdy den mnoho hodin v jedné nebo vice tfidach. Prostredi tfidy a
struktura vyucovaci hodiny maji nesporny vliv na rozvijeni ¢tendiskych dovednosti.
Jednotlivé vyucovaci hodiny se od sebe mohou velice liSit, od vysoce strukturovanych a
soustfedénych na ucitele po vice oteviené a soustfedéné na zaky. Jednou ze zékladnich
charakteristik, kter¢ mohou ovliviiovat ptistup ucitelt k vyuce, je velikost tiidy, pfipadné
pocet zakl na jednoho ucitele. Nekteré vyzkumy naznacily, ze méné pocetné tiidy béhem
prvnich let Skolni dochazky mohou rozvoji ¢tenarské gramotnosti zZakl prospét.

7o~

K dal$im dtlezitym aspekttim patii rozsah materidlu ke ¢teni, ktery maji zaci
k dispozici. Pfitomnost Skolni knihovny nebo mista vyhrazeného pro samostatné cteni mize
podporovat pozitivni ¢tenaiské navyky a postoje a navic poskytuje zakiim ptimy piistup
k Siroké Skale riznych typt textti. Dal$imi dulezitymi faktory jsou vztahy mezi zaky a
neformalni ¢i ucitelem fizené rozhovory o ¢teni a aktivitach, které se ctenim souviseji.
Obzvlaste efektivni mohou byt tiidy, které podporuji jazykovy vyvoj a vytvareji podpiirné

prostiedi pro rozhovory o ¢teni.

Vyucovaci metody

Existuje bezpocet ptistupil a aktivit, které mohou ucitelé pouzivat pfi vyuce Cteni.
Mnoho vyzkum se snazilo zjistit, ktera z nich je nejefektivnéjsi. VétSina pedagogii a
vyzkumnik se vSak shoduje v tom, ze nejlepsi je ziejmée pouzivat prvky raznych piistupt,
zv1asté kdyz je ucitelé ptizplisobi konkrétnim potiebam svych zakl. Mezi aktivity, které jsou
porozuménim, kognitivnimi a metakognitivnimi ¢tenarskymi strategiemi, vytvarenim piib&ht
a integrovanim vSech jazykovych procesti — ¢teni, psani, mluveni a naslouchani. Je rovnéz

dilezité, jakym zplsobem se ¢teni ve tfid€ hodnoti.

Vyukové materialy

Materialy, které ucitelé pouzivaji pii vyuce ¢teni, tvoii jadro zakovské Ctenarské
zkuSenosti ve Skole. Pouzivané materialy se mohou pohybovat od jedné ucebnice nebo
¢itanky, ktera obsahuje rizné typy textl, az po soubor nékolika knih a dalSich tiskovin,
sestaveny ucitelem. Vyzkumy naznacuji, Ze pokud maji zaci zkuSenosti s riznymi typy textd,
je to bez ohledu na jejich format spojeno se ¢tenarskymi uspéchy. V posledni dobé se

vyznamnou soucasti ¢tenaiské gramotnosti stdva pouzivani elektronickych texti a dalSich
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novych technologii. Je mozné, ze se ¢teni ,,on-line* brzy stane nezbytnou dovednosti, nebot’

stale vice riznych textl a informaci je zaktim dostupnych prostiednictvim internetu.
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4. Design vyzkumu PIRLS

K méfeni vysledkl ctenaiské gramotnosti zakl a ke shromazdéni informaci o
kontextu, v némz se gramotnost vyviji, pouziva mezinarodni vyzkum PIRLS 2001 pisemny
test Ctenarského porozumeéni a sérii dotaznikli zaméfenych na kontext rozvoje Ctenarskeé
gramotnosti. Navic pro staty, které se zac¢astnily studie ¢tenarské gramotnosti IEA RLS v roce

1991, obsahuje PIRLS tzv. desetiletou vyvojovou studii.

Testovy sesit

Vzhledem k Sirokému spektru vyzkumnych cilii a dirazu na pouzivani autentickych
textd bylo nevyhnutelné pocitat s dlouhou testovaci dobou. Skupina expertti pro rozvoj ¢teni
dosla k zavéru, ze validni ohodnoceni dvou ¢tenaiskych zaméri — ¢teni pro literarni zkuSenost
a ¢teni pro ziskéani a pouzivani informaci — si vyzada pfinejmensim Ctyfi hodiny, dvé hodiny
na kazdy zamér. I kdyz by mél ¢tythodinovy testovaci material dostate¢nym zptisobem pokryt
ruzné druhy textl, se kterymi se Zaci setkdvaji v kazdodennim Zivoté, neni rozumné ocekavat,
ze by kazdé jednotlivé dité bylo schopné zvladnout celou sadu textovych tryvki a s nimi
spojenych testovych tloh. Jelikoz malé déti nemohou byt vystaveny pftili§ dlouhym testim a
jelikoz opakované testovani tychz déti s urcitymi ¢asovymi odstupy by se podatilo naplanovat
jen s velkymi obtizemi, je testovaci doba omezena na 80 minut pro kazdého zéka

s dodatecnymi 15 — 30 minutami na vyplnéni zdkovského dotazniku.

S celkovou testovaci dobou ¢tyfi hodiny, ale pouze jednou hodinou a dvaceti
minutami na zaka, musi byt material mezi zdky néjak rozdeleny. PIRLS pouZziva maticovou
techniku vybéru, jejimz prostfednictvim se textové tryvky a doprovodné otazky rozdé€li do
skupin nebo blokt a z nich se pak podle planu vytvofi jednotlivé testové sesity. Ve vyzkumu
PIRLS je ¢tythodinova testovaci doba rozdélena do osmi Ctyficetiminutovych bloki
oznacenych L1 az L4 (literarni uryvky) a I1 az I4 (informacni uryvky). Téchto osm blokl se
rozdeli do deseti testovych sesiti. Kazdy zékovsky testovy sesit se sklada ze dvou
Ctyficetiminutovych blokl textovych Uryvki s doprovodnymi otazkami a ze zakovského
dotazniku. S cilem ptedlozit alespoii nékteré uryvky v pfirozenéjsi, autentictéjsi podobe jsou
dva bloky (jeden literarni a jeden informacni) vytiStény barevné, podobné jako ¢lanky
v Casopise. Otazky k t€émto uryvkiim jsou obsazeny ve zvlastnim sesité. Tento testovy sesit je

oznacen jako Citanka.
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Obrazek 4 Bloky pro maticovy vybér

Ctenarské zaméry Blok
Literarni zkuSenost L1 L2 L3 L4
Ziskani a pouzivani informaci 11 12 13 14

Obrazek 5 Testové sesity PIRLS

Sesit
Citanka
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
L1 L2 L3 11 12 13 L1 12 13 L4
L2 L3 1 12 13 L1 11 L2 L3 14

Aby bylo mozné vytvaret souvislosti mezi jednotlivymi seSity, musi byt alespon
nckteré bloky spojeny s jinymi. Pokud by mél byt kazdy blok spojen se vSemi ostatnimi, byl
by celkovy pocet sesitl ptili§ velky. Proto bylo nutné rozumné zvolit mozné kombinace
blokt. V navrhu deseti testovych sesitl pouzivanych v ramci vyzkumu PIRLS je devét
sestaveno z kombinaci tii literarnich (L1, L2 a L3) a tfi informacnich (11, 12 a I3) blokt.
Desaty sesit, Citanka, je tvofen zbyvajicimi dvéma bloky L4 a 4. Citanka je distribuovana
tiikrat Castéji nez ostatni seSity, aby mohlo byt zajisténo, Ze bloky L4 a 14 ptipadnou

dostate¢nému poctu zakda.

V tomto névrhu, ktery obsahuje polovinu moznych spojeni mezi bloky L1 az I3, se
kazdy blok objevuje ve tfech z deviti seSiti. Bloky L1 a L2 jsou spole¢né obsazeny v sesite 1
a bloky L2 a L3 se spole¢né objevuji v sesité 2. Jelikoz blok L2 je spolecny pro oba seSity 1 a
2, mohou byt prostiednictvim téchto dvou sesitll vSechny tfi literarni bloky spojeny.
Analogickym zpiisobem mohou byt propojeny tfi informacni bloky prostfednictvim sesitii 4 a
5. Sesity 3, 6, 7, 8 a 9 zajist'uji dobra propojeni mezi literdrnimi a informa¢nimi bloky. Bloky

L4 a 14 obsazené v Citance nejsou propojeny s zadnym z ostatnich blok.
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Vybér uryvki pro testovani

Aby bylo mozné piiblizit se v ramci Setieni autentické Ctenarské zkuSenosti, musi byt
predkladané uryvky charakteristické pro béznou kazdodenni cetbu zaki. Texty, které déti ¢tou
ve Skole i mimo ni, byly obvykle napsany uspé$Snymi autory, ovladajicimi psani pro mladé
publikum. K vyvolani plného rozsahu procesii porozuméni jsou takové texty vhodné&jsi nez
texty vytvorené specidln€ pro test. Autentické texty jsou vhodné€j$i rovnéz proto, Ze vzbuzuji
z4jem zaku, takze doprovodné testové otazky, jejichz prostiednictvim je hodnocena Groven
porozuméni, se mohou do zna¢né miry podobat otdzkam, které si pii Cetbé déti samy kladou,
a vyvolavat tak reakce podobné tém, které by vyvolala skutecna ¢tenarska zkusenost.

V kontextu mezinarodni studie mize byt dosazeni autenticity ctenarské zkuSenosti ponckud
omezeno nutnosti pielozit text do celé fady jazykd. Velka péce proto byla vénovana vybéru

textd, jez lze ptelozit bez ztraty vyznamu nebo potencidlu pro zaujeti zaka.

Pii vybéru textl pro pouziti v mezindrodnim vyzkumu ¢tenaiské gramotnosti je tieba
zvazit riziko kulturnich odli$nosti. Soubor vybranych tryvkl by mél zahrnovat Sirokou skalu
textli pochazejicich z riiznych kultur a zemi, zddna zem¢e ani kultura by zde neméla byt
zastoupena nadmérné. V prvnim kroku je tieba nalézt potencidln€ vyuZitelné texty z co
nejvice zemi. Konecny vybér je ¢astecné zalozen na narodnim a kulturnim zastoupeni celé
sady textd vybiranych pro hodnoceni. Vylouceny jsou texty, které ve vétsi mite predpokladaji

urcité kulturné specifické znalosti.

Ctivost textll a jejich vhodnost pro pouziti v hodnoceni devitiletych déti hodnoti
pedagogové a specialisté na u¢ebni osnovy ze zicastnénych zemi. Vhodnost textti je
hodnocena na zaklad¢ n€kolika kritérii, mezi néz patii: motivy a témata odpovidajici ptislusné
vekové skuping, spravedlnost a citlivost k obéma pohlavim, riznym rasdm, etnickym a
nabozenskym skupinam, povaha a uroven pouzitého jazyka a hustota informaci. Délka textu
je do zna¢né miry omezena ¢asem vyhrazenym pro testovani. Obecné lze fici, Ze vybrané
texty nejsou delsi nez 1 000 slov, takze zZaci maji Cas precist si vSechny Gryvky a odpovédéet
na otazky. Délka uryvku se ovSem do jisté miry lisi, nebot’ rychlost ¢teni ovlivituji rovn€z jiné

vlastnosti textu.

Typy otazek a zpuisob vyhodnocovani odpovédi

Schopnost zakti pochopit text prostfednictvim ¢tyf procesti porozumeéni je zjistovana
doprovodnymi otazkami, které nasleduji za kazdym uryvkem. Vyzkum PIRLS pouziva dva

formaty otazek — otazky s vybérem odpovédi z nékolika moznosti a otazky s tvorbou vlastni
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odpovédi. Kazda otazka s vybérem odpovédi je ohodnocena jednim bodem. Otazky s tvorbou
odpovédi jsou hodnoceny jednim, dvéma nebo tfemi body v zavislosti na hloubce
porozuméni, kterého je zapotiebi k jejich zodpovézeni. AZ polovina z celkového mnozZstvi
bod je tvofena otdzkami s vybérem odpovédi. Rozhodnuti, zda se pouZzije otazka s vybérem
nebo s tvorbou odpovédi, zavisi na zkoumaném procesu a na tom, ktery format nejlépe

umoziuje testovanym zakum predvést, Ze Ctenému textu rozumi.

Otazky s vyberem odpovedi

Otazky s vybérem odpovédi poskytuji zaklim ¢tyfi moznosti odpovédi, z nichz pouze
jedna je spravna. Tyto otazky lze pouzit ke zkoumani jakéhokoli procesu porozuméni. Jelikoz
vSak zakovi neumoziuji podat vysvétleni nebo podptrné stanovisko, mohou byt mén¢ vhodné

v

pro zkoumdni schopnosti zaki ¢init komplexnéjsi interpretace nebo hodnoceni.

Pii testovani devitiletych déti je dilezité, aby jazykova uroven otazek odpovidala
jejich vyvojovému stupni. Z tohoto diivodu musi byt otazky formulovany jasné a vystizng.
Rovnéz moznosti odpovédi, z nichz Zaci voli tu spravnou, je tieba formulovat strucné, a
minimalizovat tak zatéz pti ¢teni otdzky. Nespravné moznosti musi byt formulovany tak, aby
byly ptijatelné, nesmi byt vSak klamavé. Pro zaky, ktefi nemaji s timto formatem testovych
otazek zkuSenosti, je v pokynech na zacatku testu uveden piiklad otdzky s vybérem z nékolika

odpovédi, ktery ilustruje, jak maji pii vybéru a oznaceni zvolené odpovédi postupovat.

Otazky s tvorbou odpoveédi

Tento typ testovych uloh po Zacich pozaduje, aby sami vytvofili pisemnou odpovéd,
misto aby vybirali z fady nabizenych moznosti. Dirraz, ktery vyzkum PIRLS klade na tvorbu
vlastnich odpovédi, je v souladu s definici gramotnosti, ktera je podstatou jeho metodiky.
Odrazi interaktivni, konstruktivni pfistup ke ¢teni, podle né¢hoz je vyznam odvozovan ve
vzajemné interakci mezi ¢tendfem, textem a kontextem ¢tenarského tikolu. Tento typ otdzek
je mozno pouzit pro zkoumani jakéhokoli ze ¢tyf zkoumanych procesti porozuméni. Je oviem
zvlasté vhodny pro zkoumani aspektii porozuméni, které vyzaduji poskytnuti podptrného
argumentu nebo které Usti v interpretaci zavislou na vlastnich znalostech a zkusenostech zak.

Ve vyzkumu PIRLS maji otazky s tvorbou odpovédi hodnotu jednoho, dvou nebo tii
bodt v zavislosti na poZadované hloubce porozuméni nebo rozsahu textové podpory. Pii

formulovani téchto otazek je dilezité poskytnout zakiim dostatek informaci k tomu, aby jasné

pochopili, jaky typ odpovédi je od nich o¢ekéavan.
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Podstatné rysy pfiméfené a uplné odpovédi na kazdou otazku s tvorbou odpovédi jsou
uvedeny v pokynech pro vyhodnocovani. V téchto pokynech jsou popsana kritéria prokazujici
pouze Castecné porozumeéni a kritéria tplného nebo rozsadhlého porozuméni. Dilezitou
pomitckou pro hodnotitele jsou ptiklady konkrétnich zdkovskych odpovédi na kazdé trovni

porozumeni.

Pti vyhodnocovéni zakovskych odpovédi se klade diiraz vyhradné na zakovo
porozuméni textu, nikoli na jeho schopnost spravné psat. Pii hodnoceni se rovnéz pamatuje na
moznost riznych interpretaci, které mohou byt pfijatelné, existuje-li pro né¢ odpovidajici opora

v textu. Z tohoto divodu mohou byt jako tplné ohodnoceny i velice riznorodé odpovedi.

Bodovy skor

Pti vytvareni testu bylo cilem vytvofit bloky, z nichz kazdy maze poskytnout
v priméru 15 bodi, ziskanych z piiblizné sedmi testovych uloh s vybérem odpovédi (1 bod za
kazdou lohu), dvou nebo tii tloh s tvorbou kratké odpovedi (1 nebo 2 body za kazdou ulohu)
a jedné ulohy s tvorbou rozsahlé odpovédi (3 body). Pfesny pocet bodt a konkrétni rozlozeni
typt otazek do jednotlivych blokti se vSak do jisté miry 1ii tak, jak s sebou rizné texty nesou

ruzné typy otazek.

Skaly znazornujici celkové vysledky

Jelikoz kazdy zak pracuje pouze s casti testového materialu, je tfeba jednotlivé Casti
propojit, aby bylo mozné ziskat celkovy ptrehled o vysledcich zaki v kazdé zemi. Jednotlivé
zakovské odpovéedi na testové otazky souvisejici s prisluSnym ctendiskym zamérem jsou
s vyuzitim metod IRT (item response theory) umistény na spole¢nou $kalu. Pro dva
definované ¢tenarské zaméry existuji dvé samostatné skaly:

e (teni pro literarni zkusenost,
e (Cteni pro ziskani a pouzivani informaci.

Vysledky budou prezentovany jak pro kazdy zamér zvlast, tak pro ¢tenaiskou
gramotnost celkové.

Poskytnuti vyzkumného materialu verejnosti

Sbér dat pro PIRLS v roce 2001 byl planovan jako prvni z pravidelného ¢Etytletého
cyklu studii, jejichz cilem je poskytnout data o trendech ve vyvoji ¢tendiské gramotnosti.

Dalsi Setfeni mezinarodniho vyzkumu PIRLS se uskute¢ni v roce 2005, 2009 a dale vzdy po
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ctytfech letech. Vyzkum byl navrzen tak, aby po zvetfejnéni narodnich zprav o jeho vysledcich
bylo mozné ¢ast textovych uryvku a testovych otadzek zpftistupnit vetejnosti, zatimco
nezveiejnéné ¢asti testového materidlu budou pouzity v dalSich Settenich pro métfenti

vyvojovych trendl. Zvetejnéné uryvky a otdzky budou nahrazeny novymi.

Po prvnim sbéru dat bude zvetejnén jeden blok literarnich a jeden blok informac¢nich
textli. Tyto bloky budou pied piistim vyzkumnym cyklem nahrazeny novymi texty a tlohami.
Zvetejnén bude i obsah Citanky, coz poskytne veiejnosti dal§i informace. Rovnéz Citanka
bude pted piistim sbérem dat nahrazena. Tento plan tedy pocitd s poskytnutim poloviny dat
vetejnosti, zatimco druha polovina bude uchovana v tajnosti, aby umoznila méfeni trendt ve
vyvoji ¢tenafské gramotnosti. Po druhém sbéru dat mohou byt zvefejnény dalsi dva bloky
z ptivodniho vyzkumu a Citanka, které budou opét nahrazeny pred tfetim vyzkumem v sérii.
Uplny soubor otézek z ptivodniho vyzkumu bude nahrazen novym materidlem v pribéhu &ty

vyzkumnych cykli.

Méreni desetiletych trendti ve vyvoji ¢tenarské gramotnosti: 1991 az 2001

Jelikoz byl sbér dat pro PIRLS 2001 navrzZen tak, aby se konal deset let po
mezinarodnim vyzkumu ¢tenéiské gramotnosti RLS z roku 1991, neni piekvapenim, Ze je zde
velky zajem o zhodnoceni zmén ve vykonech zaki za uplynulé obdobi. Zemim, které se
zucastnily star§iho vyzkumu, poskytuje nyni PIRLS pftilezitost zm¢éfit trendy ve vyvoji
Ctenafské gramotnosti tak, ze reprezentativnimu vzorku jejich zakt budou za stejnych
podminek jako pied deseti lety zadany ptivodni testy z roku 1991. Poté bude mozné zjistit,
jaké vykony podavaji Zaci v téchto testech nyni, a srovnat jejich vysledky s vykony zaki

v roce 1991.

Vyzkum ¢tenaiské gramotnosti z roku 1991 obsahuje pro devitileté zaky texty ze tii
oblasti — narativni, vykladové a dokumentarni. Tyto tfi oblasti jsou zastoupeny 15 Gryvky
s celkem 66 otazkami. V roce 1991 byl test uspotadan do dvou sesitii (kazdy zak vyplioval
oba sesity) a trval 75 minut. Pfedchazel mu kratky test na rozpoznavani slov a po ném
nasledoval dotaznik o Ctenatrskych navycich zakt a jejich domacim a Skolnim kontextu
tykajicim se rozvoje Ctenatstvi. Nova administrace testll z roku 1991 v roce 2001 zahrnuje test
na rozpoznavani slov a dva sesity s Gryvky a testovymi otizkami. Casové rozvrzeni a pokyny

zakam se shoduji s rokem 1991.

Ziskana data budou spolu s daty sebranymi v roce 1991 vyhodnocena pomoci metod

IRT (item response theory) a vysledky zaki v obou vyzkumech budou umistény na spole¢nou
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Skélu. Poté bude mozné srovnat vykon zakt ¢tvrtého rocniku v roce 2001 s vykonem jejich

vrstevnikil v roce 1991 pro zemé, které se zucastnily obou studii.

Dotazniky

Dulezitym cilem vyzkumu PIRLS je zkoumat domaci a Skolni faktory spojené se
Ctenafskou gramotnosti zaku ctvrtého ro¢niku. Z tohoto diivodu jsou zaktim, jejich rodictm,
ucitelim a feditelim Skol rozdany dotazniky. Otazky v dotaznicich jsou navrzeny tak, aby

zjistovaly klicové aspekty domaciho i Skolniho prostfedi testovanych zak.

Zadkovsky dotaznik

Tento dotaznik vypliuje kazdy zak, ktery se ucastni testovani. Je zaméten na rizné
aspekty zdkova zivota doma i ve Skole, pta se na jeho zkuSenosti ze tidy, na zkuSenosti
s domacimi tkoly ze Cteni, na jeho sebepojeti v souvislosti se ¢tenim, na postoje ke ¢teni, na
mimoskolni ctendiské aktivity, na pouzivani pocitace, domaci literarni zdroje a na zakladni

demografické informace. K vyplnéni dotazniku je zapotiebi 15 — 30 minut.

Dotaznik pro rodice

Tento kratky dotaznik je ur¢en rodicim nebo opatrovniktim kazdého zaka, ktery se
ucastni vyzkumu PIRLS. Zkouma vz4jemné interakce mezi ditétem a rodici v souvislosti
s rozvojem gramotnosti, pta se na domaci literarni zdroje, ctenarské chovani a postoje rodict
a na vztahy mezi domovem a $kolou. Dale shromazd'uje zakladni demografické a
socioekonomické tdaje. Spolu s informacemi zjisténymi od zakl poskytnou odpovédi rodict
komplexnéjsi obrazek doméciho kontextu, v némz se zaci uci Cist. Vyplnéni dotazniku trva

10-15 minut.

Ucitelsky dotaznik

O vyplnéni tohoto dotazniku jsou pozadani ucitelé ¢teni v kazdém ¢tvrtém rocniku
ucastnicim se vyzkumu PIRLS. Dotaznik byl navrzen za uc¢elem ziskani informaci o tfidnim
kontextu rozvoje ¢tenarské gramotnosti. UCitelé jsou dotazovani na charakteristiky testované
ttidy, jako je jeji velikost, ¢tenarska tiroven a jazykové schopnosti zaki, na dobu vyuky,
materidly a aktivity pouzivané pii vyuce ¢teni a pro podporu rozvoje ¢tenarské gramotnosti
74k, na rozd€lovani zaka do skupin, tfidni zdroje, zpisob hodnoceni a na vztahy mezi rodici

a Skolou. Ucitelé maji rovnéz zhodnotit, jaké jsou jejich moznosti spoluprace s jinymi uciteli a
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moznosti dal§iho vzdélavani. Poskytuji téz informace o sobé, svém vzd€lani a praxi.

K vyplnéni dotazniku je zapotiebi 30 minut.

Skolni dotaznik

O vyplnéni dotazniku je pozadan feditel kazdé skoly ucastnici se vyzkumu PIRLS.
Dotaznik je vénovan charakteristikdm Skoly, jako je jeji umisténi, celkovy pocet zaku, zdroje
dostupné v okoli skoly a charakteristiky socioekonomického zdzemi zaka. Dale se zabyva
dobou vyuky, materidly pouzivanymi pii vyuce ¢teni zaka prvniho stupné, dostupnosti
Skolnich zdrojt, naptiklad vyukovych materiald nebo pedagogického personélu, vztahy mezi

rodici a Skolou a Skolnim klimatem. Vyplnéni trva 30 minut.

Encyklopedie vyuky éteni

Encyklopedie vyuky ¢teni poskytne profil vzdélavaciho systému kazdé zeme se
zvlastnim zietelem na vyuku ¢teni zaka prvniho stupné zakladnich Skol. Vedle obecnych
informaci o populaci, statnim ztizeni, ekonomice a zdrojich v ni budou k dispozici udaje o
organizaci vzdélavaciho systému a vzdélavaci politice. Nabidne rovnéz popis osnov vyuky
¢teni véetné€ cila, ucebnich materiala, forem vyuky a zptisobu hodnoceni vysledka zakt ve

Cteni.
Studie o elektronickych textech

Déti pouzivaji v rostouci mife doma i ve Skole elektronické technologie, aby
vyhledavaly, posuzovaly a kombinovaly nejriznéj$i psané a vizualni materialy. Pouziva;ji
pocitace, aby si prohlizely internet, komunikovaly s kamarady a s rodinou a aby cetly a psaly
ruzné typy textl. Je zfejmé, Ze texty ¢tené ve Skole i mimo Skolu budou postupné zahrnovat
stale vice elektronickych format. Soucasné s tim bude dochdzet k proméné ¢tenarské
gramotnosti v souvislosti se specifickymi charakteristikami elektronickych text. Podoba
textu prezentovaného na obrazovce muize byt v nékterych ptipadech blizka tisténym

dokumentiim, ¢asto je ovSem jind a vyzaduje odlisné Ctenarské procesy.

Aby mohl mezinarodni vyzkum ¢tenaiské gramotnosti PIRLS poskytnout relevantni
informace o soucasné a budouci irovni ¢tenaiské gramotnosti, musi zacit zkoumat schopnosti
déti cist elektronicky text. Vzhledem k nartistajicimu rozsifeni elektronickych texti
v kazdodenni détské zkuSenosti vyviji PIRLS studii détské gramotnosti v souvislosti
s elektronickymi texty. Tato studie, a¢ prizkumna, poskytne dilezité informace o

schopnostech déti ¢ist a pouzivat informace ziskané prostfednictvim internetu. Obezndmenost
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s pocitaci a se ¢tenim elektronickych texti bude pravdépodobné zasadnim faktorem
ovlivitujicim miru toho, jak dobte déti tyto typy textli Ctou a jak jim rozumi. PIRLS bude
proto shromazd’ovat informace o zptusobech, jakymi déti pouzivaji pocitace a internet, a

informace o jejich postojich vii¢i takto prezentovanym textim.
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5. Srovnani vyzkumu ¢tenarské gramotnosti PIRLS a PISA

Mezinarodni vyzkum ¢Etenaiské gramotnosti PIRLS byl navrzen tak, aby poskytl
informace o ¢tenarské gramotnosti zakt ¢tvrtého rocniku (veék 9 az 10 let) se zvlastnim
darazem na faktory, které malym détem usnadiiuji osvojeni ctenarskych dovednosti, at’ uz
doma nebo ve $kole. Zaméiuje se tedy na zaky prvniho stupné ZS a jeho hlavnim vyzkumnym
cilem je osvojovani ¢tendiské gramotnosti. Tim dopliiuje piistup uplatnény ve vyzkumu
PISA, zalozeného na ptedstavée ¢tenarské gramotnosti, kterd probiha naptic skolnimi
osnovami a je orientovana smérem k pozadavkim pracovniho trhu. Zatimco PISA hodnoti
uroven gramotnosti Zakll v obdobi, kdy pfechazeji ze svéta skoly do svéta prace, PIRLS se
vénuje jejimu vyvoji v neméné vyznamném obdobi, v némz zéci piechazeji od uceni se Cist
k uc¢eni se pomoci ¢teni.

Préve v tomto obdobi si déti osvojuji dovednosti, které tvoti zdklad pozdéjsi
gramotnosti. Lze tedy ocekavat, Ze zlepSeni u€ebnich plant a vyuky ¢teni provedena na této
urovni Skolniho vzdélavani pozdéji piinesou své ovoce. PIRLS planuje rozséhlé zkoumani
ucebnich osnov a zplisobll vyuky ¢teni, a to nejen u zaka ctvrtého ro¢niku, ale i v nizsich
rocnicich. Tim se opét lisi od studie PISA, ktera sbira podstatné mén¢ informaci o osnovach
nebo o vyukovych faktorech ve skolach. Zemim, které se ucastni obou projekti, tak PIRLS
poskytne velké mnozstvi informaci, které bude mozné pouZit nejen ke zlepSeni ucebnich
osnov a vyuky ¢teni mladsich zakd, ale které rovnéz poslouZi pfi interpretaci vysledka

patnactiletych zaki v rdmci vyzkumu PISA.

Ustiednim bodem metodiky obou Setieni, PIRLS i PISA, je definice toho, co vyzkum
hodnoti. V obou programech je tato definice zaloZzena na rozsifeném pojeti ¢teni — proto se
v obou piipadech objevuje termin ,,Ctenaiska gramotnost™ spise nez jednoduse ,,Cteni®. Obé
definice zahrnuji nejen procesy a dovednosti ¢tenaiského porozumeéni, ale také pouzivani
¢teni a postoje k nému, které jsou charakteristické pro zdatné ¢tenare. PIRLS i1 PISA chapou
¢teni jako interaktivni, konstruktivni proces a zdlraznuji diilezitost schopnosti zakii uvazovat

o pfecteném a pouzivat ¢teni k riznym zaméram.
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Pro vyzkum PIRLS je ¢tenaiska gramotnost devitiletych déti definovana jako

... Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost
a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenari mohou
odvozovat vyznam z Siroké $kaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do

spolecenstvi ctenari, a pro zabavu.
Pro vyzkum PISA je ¢tendiskd gramotnost patnactiletych zaka definovana jako

... schopnost porozumeét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej
k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti a potencidlu a k aktivni

ucasti ve spolecnosti.

Obe¢ definice berou v ivahu Siroky rozsah materialu, ktery si Zaci vybiraji ke ¢teni
nebo ktery musi &ist. Cteni tak neni povazovano za jednotnou dovednost, ale spise za soubor
procesii, pristupii a dovednosti, které se u riznych ¢tenait, ctenatskych zaméru, typt textu
nebo v riznych ¢tenéi'skych situacich lisi. V obou definicich jsou déle zdiraznény socidlni,
osobni a Skolni prvky ¢tenaiské gramotnosti, avSak na druhou stranu jsou zde patrné i
vyvojové odliSnosti mezi dvéma vékovymi skupinami. U devitiletych zakt klade PIRLS
diiraz na typické prostredi, v némz ¢tou. Navic zatimco PISA zdiraziiuje pfipravenost zakt
ucastnit se zivota $ir$i spolecnosti, PIRLS podtrhuje jejich schopnost zapojit se do Zivota

»spolecenstvi ¢tendii™ (doma a ve tiide).

Ctendrské zaméry / situace a typy textu

Pti popisu ¢tenarskych zdmérti nebo situaci a typt textu, které jsou s nimi spojeny, se
projekty PIRLS a PISA ponékud rozchézeji, coz odrazi vyvojové odlisnosti obou vékovych
skupin. U devitiletych zakt PIRLS zdtraziuje ¢tenarské zamery a popisuje dva pro tuto
veékovou skupinu nejobvyklejsi — ¢teni pro literarni zkuSenost a ¢teni pro ziskani a pouzivani
informaci. PISA u patnactiletych popisuje ¢tenarské situace a odrazi ptitom §ir§i pouzivani
cetby v tomto v€ku — ¢teni pro soukromé vyuziti, pro vefejné vyuziti, pro praci a pro

vzdélavani.
Procesy porozumeéni / postupy

Obé studie popisuji zplisoby porozuméni textu nebo reagovani na néj, na jejichz
zéakladé jsou vytvareny testové tlohy. Ve vyzkumu PIRLS jsou popsany Ctyfi ,,procesy
porozuméni®, vyzkum PISA rozliSuje pét ,,postupti. Vymezeni zptisobii porozuméni textu je

v obou vyzkumech srovnatelné.
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Obrazek 6 Srovnani procest porozuméni v PIRLS a postupti v PISA

PIRLS — procesy porozuméni

PISA - postupy

Zamérfeni se na explicitné uvedenou
informaci a jeji vyhledani — najit a
pochopit relevantni informace nebo
myslenky, které jsou v textu pfimo
uvedeny

Vyvozovani pfimych zavéri —
proniknout pod povrch toho, co je
napsano, za ucelem vyvozeni pfimych
zavéru zalozenych na textu

Interpretace a integrace myslenek a
informaci — vychazet z vyznamu slov,
zkuSenosti nebo jinych znalosti za
ucelem nalezeni spojeni mezi
myslenkami a informacemi v textu

Zkoumani a vyhodnocovani obsahu,
jazyka a prvku textu — kriticky
posoudit text, pfemyslet o jeho obsahu
a zhodnotit jej, zhodnotit strukturu
textu, pouziti jazyka, literarnich
prostfedkl nebo autorova zaméru a
jeho stylistickych schopnosti

Obecné porozuméni — uvazovat o
textu jako celku s cilem urg€it, zda
odpovida zamyslenym cilim,
vystihnout hlavni mySlenku nebo ucel
textu

Ziskavani informaci — vyhledat v textu
pozadovanou informaci

Vytvoreni interpretace — zobecnit
prvotni dojmy a zpracovat informace
logickym zpUsobem za uc¢elem
specifictéjSiho nebo uplngjsSiho
porozumeéni textu

Posouzeni obsahu textu — porovnat
informace nachazejici se v textu

s informacemi z jinych zdroji nebo s jiz
nabytymi védomostmi, vytvofit si a
zddvodnit vlastni nazor na text

Posouzeni formy textu — objektivné
zhodnotit kvalitu napsaného textu,
posoudit napfiklad strukturu textu, zanr,
jazyk Ci styl autora

Zpiisob hodnoceni

Oba vyzkumy, PIRLS i PISA, pouzivaji v testech jak otazky s vybérem odpoveédi, tak i
otazky s tvorbou vlastni odpovédi. V otazkach s vybérem odpovédi je v obou vyzkumech
spravna pouze jedina z nabizenych moznosti a odpovédi zakt jsou ptimo hodnoceny jako
spravné nebo nespravné. Naopak u otazek s tvorbou odpovédi pouzivaji obé studie vedle kodu
pro nespravnou odpovéd’ bodové skory pro tiplnou a pro &asteénou spravnost. Casteéné
bodové odhodnoceni se ptidéluje netiplnym odpoveédim, které jsou piijatelné jen z¢asti. Ve
vyzkumu PIRLS pfipada na otazky s vybérem odpovédi piiblizn€ polovina bodt, u studie

PISA je to 55 %.

Kromé hodnoceni porozuméni psanému textu, které je v obou ptipadech ustfednim
tématem projektu, jsou v obou vyzkumech pouzity dotazniky ke sbéru informaci o tom,
s jakymi riiznymi druhy texti se Zzaci setkdvaji, o jejich ctenadiskych navycich a postojich,

zkuSenostech z vyuky a také o charakteristikach skol. Studie PIRLS vénuje pouziti dotazniki
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a diivodim jejich vélenéni do vyzkumu vice pozornosti. Je to pochopitelné, nebot’ jednim
z primarnich cilti PIRLS je zkoumani faktorii spjatych s osvojovanim ¢tenaiské gramotnosti u

déti ve véku deviti let.

Srovnani dvou koncepci hodnoceni ¢tenarské gramotnosti, reprezentovanych studiemi
PIRLS a PISA, ukazuje, jak se dva rizné mezinarodni srovnavaci vyzkumy mohou do urcité
miry shodovat v ptistupu k hodnoceni. Jadrem kazdé¢ z koncepci je definice predmétu
hodnoceni. V tomto ohledu se podobnosti a odliSnosti mezi nimi zdaji byt pfiméfené stupni
vyvoje zakl obou vékovych populaci. Metodiky obou vyzkumi chépou ¢teni jako
interaktivni, konstruktivni proces, ov§em v diskusi o materialech, kontextech a navycich
spjatych se ¢tenatrskou gramotnosti se odrazeji rozdilné pozadavky kladené spolecnosti a
osnovami na devitileté a patnactileté zaky. Obecné lze fici, Ze se obé metodiky navzajem

dopliuji a ilustruji vyvoj ctenatskych dovednosti na téchto dvou vékovych trovnich.
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